di Donata Boccardi e Roberto Zappa

i dice siano solo un centi-

naio i bibliotecari “professio-

nisti” impiegati nelle biblio-
teche scolastiche degli istituti se-
condari superiori,! forza talmente
esigua che non riesce a far parlare
di sé alcuna circolare del Ministero
della pubblica istruzione. In verita,
il ministero non riesce neanche a
esprimere 'idea di “biblioteca sco-
lastica”, tutt'al pit usa questa colo-
rita espressione come intercalare in
frasi che contengono termini quali:
promozione alla lettura..., sviluppo
culturale..., docenti perdenti catte-
dra..., non idoneita al servizio...,
ecc.
Ebbene, le biblioteche scolastiche
in Italia non esistono. Non esisto-
no come ruolo, funzione, immagi-
ne e storia. Sono anni che ci pian-
giamo su.
Non & qui il caso di ripetere i pro-
blemi legati all'uso didattico dello
strumento biblioteca, la disastrosa
mancanza di personale, I'inerzia
della scuola, la superficialita del-
I'ente pubblico...; tanto meno urla-
re (la fase del suggerire e finita da
tempo) le soluzioni possibili: la let-
teratura in proposito & gia suffi-
cientemente ampia.?
Eppure la spinta progettuale non si
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Percorsidiricerca
‘eautonomia
dello studente

Innovativi criteri metodologici nel progetto della
Commissione biblioteca del Centro scolastico di Bollate

€ ancora esaurita ed € ovviamente
facilitata in quelle realta che godo-
no della contemporanea presenza
di bibliotecari e commissioni bi-
blioteca, ma non escludiamo che
siano stati elaborati progetti inte-
ressanti anche in condizioni pit di-
sagevoli.

‘Erasmo da Rotterdam” (indiri

* ltc sperimentale “Primo Levi” (indirizzo: linguistico, chimico, economico, biolo-

palestre, auditoriu
cio, basket e pal

Non nascondiamo il desiderio che
all'interno degli stessi congressi del-
I'Aib si possa vedere la presenza di
queste realta per una fruttuosa col-
laborazione e, perché no, per por-
tare alla stesura di linee guida en-
tro le quali far nascere, promuove-
re e diffondere percorsi di educa-
zione all'uso della biblioteca: una
“Metodologia didattica per la bi-
blioteca scolastica” che, salvaguar-
dando la specificita di ogni realta,
dia espressione e completezza ad
ogni sperimentazione, magari in
un’ottica un poco pill europea.
Ripetiamo: sara importante salva-
guardare la specificita e 'autono-
mia di ogni realta e non imporre
dall’alto un unico progetto.

Ogni esperienza gode, piu spesso
soffre, di contingenze particolari
che la rendono non sovrapponibile
alle altre e, come abbiamo gia avu-
to occasione di constatare, pur par-
tendo da medesimi presupposti,
sviluppa procedure e insegue fina-
lita differenti, non per questo me-
no valide: semplicemente diverse.
E in questottica che vorremmo illu-

. grafico, edile, sociale, clettro-
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strarvi quanto messo a punto dalla
commissione biblioteca del Centro
scolastico di Bollate (Mi), anche
per aprire un confronto sull’im-
pianto teorico e il percorso concet-
tuale seguito® (v. scheda a).

In biblioteca tutti noi ci imbattiamo
quotidianamente in una quantitd e
varieta di richieste che denotano
quasi sempre mancanza di auto-
nomia nella ricerca bibliografica, i-
nabilita all’'uso degli strumenti of-
ferti dalla biblioteca e passivita
nell'indagine (v. scheda B).

Inoltre, gli utenti della nostra bi-
blioteca (docenti inclusi) raramente
avvertono la vastita del campo di
indagine e la necessita di circoscri-
verlo: sono purtroppo dipendenti
dal bibliotecario, dalla sua even-
tuale abilita nella conduzione del
“dialogo di consulenza”, dalle sue
competenze e dalla conoscenza
delle esigenze didattiche da cui
muovono le indagini. Per di piu,
dipendenza, inabilita e passivita
sono spesso rafforzate quando i
nostri si recano nelle biblioteche
pubbliche del distretto.
Nonostante siano proprio gli stu-
denti tra i 14 e i 20 anni la fetta for-
se piu consistente della loro utenza,
le biblioteche pubbliche continua-
no ad essere sottovalutate nella
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programmazione didattica e loro
stesse sono generalmente poco at-
tente al mondo della scuola supe-
riore. Ma non é finita, almeno altri
due problemi giocano a nostro svan-
taggio:

1 il catalogo automatizzato (che
ha definitivamente sostituito quello
cartaceo) o non € ad uso diretto
del pubblico oppure non puo es-
sere utilizzato efficacemente per-
ché nessuno si preoccupa di inse-
gnare ad usarlo;

2) la totale mancanza di una poli-
tica di misura dell’efficacia della
biblioteca, in termini di qualita del-
la risposta alla ricerca bibliografica,
porta le biblioteche pubbliche ad
una crescita “confusa” del patrimo-
nio in modo da rispondere ai desi-
derata degli studenti senza pianifi-
care il livello, la specificita e la
congruenza dei volumi acquistati,
andando cosi a minare l'auspicata
sinergia® tra biblioteca pubblica e
scolastica anche laddove entrambe
le realta sono presenti da tempo.
(Quasi un riflesso da senso di col-
pa: ti compro piu libri possibile
per farmi perdonare la scarsa at-
tenzione.)

Insomma, I'abitudine a frequentare
la biblioteca pubblica non implica
maggiore competenza nella ricerca.

Osservate le difficolta degli utenti
la commissione biblioteca ha tenta-
to di progettare soluzioni didatti-
che integrando le competenze di
insegnanti e bibliotecario.

Fin dagli esordi ¢i rendemmo con-
to che il compito che dovevamo
affrontare non era semplice. Infatti:
— la metodologia della ricerca
non € un Processo meccanico, un
percorso lineare che possa essere
appreso da modelli stabiliti o si
possa giovare di tecniche fisse;

— l'uso della biblioteca non & fine
a se stesso, ma parte di un proces-
SO pil ampio;

— insegnare ad usare la biblioteca
non equivale al semplice addestra-
mento all'uso di una serie di stru-
menti, quali cataloghi, bibliografie,
ecc,;

— la biblioteca ¢ solo una delle
possibili fonti per il reperimento di
informazioni;

— imparare ad usare la biblioteca
presuppone o attiva abilita trasver-
sali a tutte le materie;

— imparare ad usare la biblioteca
implica riflessioni su concetti com-
plessi quali informazione, organiz-
zazione, sapere, (liberta?);

— imparare ad usare la biblioteca
significa modificare atteggiamenti e
comportamenti.

E sul versante docenti:

— essere insegnanti non significa
necessariamente saper usare la bi-
blioteca;

— saper usare una biblioteca non
significa saper insegnare ad usare
la biblioteca (v. scheda ©).
L'iniziale ricognizione di esperienze
gia tentate altrove ci portd a con-
statare 'esiguita di esempi docu-
mentati nel campo della scuola se-
condaria superiore. Riflessioni e in-
novazioni interessanti erano state
invece prodotte a livello di studi
primari® e universitari, soprattutto
nei paesi di lingua inglese (Gran
Bretagna, Usa, Canada e Australia)
e scandinavi (Danimarca, Svezia e
Norvegia). In particolare ci interes-
savano quei progetti che confe- »
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rivano allo studente un ruolo attivo
nell’apprendimento di tecniche per
la ricerca bibliografica. Essi erano
riconducibili a due diversi orienta-
menti. Il primo, di matrice statuni-
tense e diffuso in particolare nelle
facolta di scienze sociali e di studi
umanistici, aveva portato alla fiori-
tura di workbook, guide scritte ed
eserciziari per 'apprendimento in-
dividuale, dei quali l'istruzione pro-
grammata computerizzata non era
che Tapplicazione in termini infor-
matici. Essi rappresentavano certa-
mente un passo avanti rispetto alla
pratica tradizionale del “breve cor-
so di biblioteconomia con esercita-
zioni”, perché svincolavano lo stu-
dente dalla lezione frontale e dalla
esercitazione collettiva e gli con-
sentivano di imparare seguendo i
propri ritmi personali. Tuttavia, tale
approccio era ancora legato ad una
prospettiva “bibliotecocentrica”: il
punto di partenza era cioé costitui-
to dagli strumenti presenti in bi-
blioteca, al cui uso devono essere
addestrati i discenti, non dalle diffi-
coltd che questi ultimi incontrano
nell’affrontare una ricerca.

Il secondo approccio, tentato so-
prattutto in alcune facolta scientifi-
che di Gran Bretagna, Danimarca e
Svezia, modificava radicalmente la
prospettiva, poiché teneva conto
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del fatto che nella pratica reale del-
lo studio il momento del reperimen-
to delle informazioni in biblioteca
st inserisce in un percorso piu am-
pio in cui figurano, con altrettanta
importanza, la messa a fuoco del
problema di ricerca, prima, e poi

la selezione, la organizzazione/
conservazione/rielaborazione e tra-
smissione delle informazioni.

Trasferita alla didattica nella scuola
secondaria superiore, tale prospetti-
va aveva portato, in quegli stessi
paesi, a conseguenze interessanti
sia sul piano teorico che su quello
metodologico. Sul piano teorico era
stato creato il concetto di infor-
mation skills e si era avviata una ri-
flessione accurata sui rapporti tra
“abilitd connesse all’'uso della bi-
blioteca” (library skills) e altre abi-
lita di studio’ (v. scheda D). Sul pia-
no metodologico, per la prima volta
veniva posta come condizione es-
senziale del successo di ogni pro-
gramma di educazione all'uso della
biblioteca la sua integrazione alla
didattica “normale”? Si sosteneva
cioé che ¢ possibile insegnare effi-
cacemente a sfruttare il materiale
esistente in biblioteca solo nel con-
testo del curriculum delle diverse
materie e del lavoro di classe.

Dicembre "95
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Tale prospettiva rispondeva in pie-
no ai nostri obiettivi e ad essa cer-
cammo di restare fedeli nell’elabo-
razione dell’intero percorso.
Definimmo il nostro compito nei
seguenti termini:

— elaborare un percorso costituito
da una sequenza di unitad didatti-
che distribuite in pid anni di corso
e utilizzabili da piu materie per
portare gradualmente gli studenti
ad impadronirsi degli strumenti e
dei concetti fondamentali della me-
todologia della ricerca bibliografi-
ca, cosi da saper condurre autono-
mamente le ricerche necessarie alla
stesura degli “itinerari” di quinta
(v. scheda ).

I punti chiave della nostra descri-
zione erano:

a) la rinuncia ad indicare una “ma
teria referente”;

b) la distribuzione su pit anni;

¢) la formulazione dell’obiettivo in
termini operativi;

d) la formulazione di un obiettivo
intermedio (biennio);

e) la scomposizione in sotto-obiet-
tivi per ciascuna unita didattica;

£) la tolleranza di interpretazioni
diversificate, a seconda delle mate-
rie coinvolte;

g la possibilita di “entrare” nel per-
corso in punti diversi in base ai
prerequisiti presenti nella classe.

A tutt'oggi abbiamo completato e
sperimentato un percorso in sei u-
nita didattiche relativo all’obiettivo
intermedio (per le classi di bien-
nio, cfr. p. 60-61) ed alcune attivita
tra loro complementari per classi
di triennio. Delle sei unita didatti-
che per il biennio, la prima porta il
numero 0 per sottolinearne il ca-
rattere introduttivo, mentre l'ultima
¢ di revisione di tutte le abilitd svi-
luppate lungo il percorso.

Il cuore del lavoro & costituito dalle
unita 3 e 4, le quali insegnano ad
impostare un piano di ricerca ¢ a
condurlo in porto utilizzando la
Classificazione decimale Dewey, il
catalogo per autori e il catalogo per
soggetti. Nelle precedenti unita 1 e
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2 si consegnano i requisiti di base
necessari a localizzare informazioni
all'interno di libri, riviste e opere di
consultazione; si aumenta il grado
di familiarita degli studenti con la
biblioteca d’istituto, con la varieta e
ricchezza di materiali in essa conte-
nuti e con i suoi operatori.

Tutte e quattro queste unitd hanno
a che fare col concetto di organiz-
zazione. Oltre a verificare nella

usare il catalogo per autori. Saper usare lo s
un libro. Saper usare i reference book. Saj

pratica che informazione & orga-
nizzazione, gli studenti scoprono
le chiavi di accesso ai “sistemi or-
ganizzati di informazioni” in un
processo (inverso a quello dell’a-
pertura delle scatole cinesi) che va
dal libro, a loro piu vicino e fami-
liare, all’involucro che lo contiene:
la biblioteca.

Il tema dell’organizzazione & prean-
nunciato al termine dell’'unitad »
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introduttiva, alla quale ¢ forse op-
portuno dedicare qualche parola di
commento, dato che porta I'impe-
gnativo titolo L’informazione.

In essa non ci si occupa di teoria del-
l'informazione e nessuno spazio €
dedicato all’esposizione di concetti.
Scopo delle attivita che la compon-
gono & modificare I'atteggiamento
ingenuo di molti studenti nei con-
fronti della ricerca bibliografica.
Inconsapevoli dei diversi livelli di
complessitd possibili essi per lo
piu ritengono che esista sempre il
libro che contiene le informazioni
che cercano, e si aspettano di do-
verle soltanto individuare e trascri-
vere. Inoltre, ritengono che le in-
formazioni trovate, in quanto stam-
pate, siano vere, complete, valide
in assoluto (v. scheda r).

Abbiamo cercato di predisporre
delle attivita molto semplici e che
tuttavia dimostrassero la necessita
di un contesto per determinare il
significato dell’informazione, I'im-
portanza delle preconoscenze, le
possibilita di manipolazione, I'im-
possibilita di mantenere I'informa-
zione inalterata al variare dello
scopo e dei destinatari.

All'attivo della progettazione e spe-
rimentazione per il triennio ci sono
una serie di attivita strutturate per
ricerche interdisciplinari ed unita
didattiche per approfondimenti sui
periodici di settore.

11 ruolo dell’insegnante

Linsegnante che intende utilizzare
questi percorsi € invitato ad un ruo-
lo particolarmente attivo, sia in fa-
se di pianificazione del lavoro che
durante la sua conduzione. In fase
di pianificazione, deve affrontare
una serie di decisioni in grado di
incidere fortemente sul carattere
dell’esperienza: valutare se com-
piere l'intero percorso da sé o av-
valersi della collaborazione di altri
insegnanti del consiglio di classe;
analizzare gli obiettivi di ciascuna
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attivitd e considerare la possibilita
di effettuare dei tagli in base alle
caratteristiche della classe.

Un percorso di questo tipo piu che
adottato va “interpretato”; certa-
mente richiede che I'insegnante ne
comprenda la logica e ne condivi-
da la metodologia. Le attivita si
strutturano sempre a partire dal con-
creto, dal gia noto, da procedimen-
ti quotidiani anche banali che gli
studenti siano gid in grado di con-
trollare, per poi trasferirne le impli-
cazioni sul piano della ricerca bi-
bliografica. Si mira a rendere il pit
permanente possibile 'apprendi-
mento, coinvolgendo il massimo nu-
mero di sensi e di facolta in cia-
scuna attivita (“imparare facendo, e
in pit parlando di cio che si sta fa-
cendo”). Inoltre, si vogliono forma-
re indirettamente gli studenti a ge-
stire processi aperti, dalle procedu-
re difficilmente replicabili nella stessa
identica forma, dagli esiti in larga
parte imprevedibili; processi che
tuttavia bisogna imparare a control-
lare, a strutturare, a verificare conti-
nuamente.

Il carattere delle abilita connesse
con l'uso della biblioteca consente,
in una misura rara nella pratica sco-
lastica, di usare la realtd come for-
ma di verifica. Abbiamo percio

cercato di accogliere il piti possibi-
le il suggerimento di Rice® nel for-
mulare gli obiettivi. Se abbiamo in-
trodotto anche questionari, test ter-
minologici, richieste di riflessioni
scritte, ad integrazione della verifi-
ca diretta, li abbiamo utilizzati pia
come modalita di rafforzamento della
consapevolezza che come forma di
controllo dell’apprendimento. Tra
gli insegnanti & finora prevalsa la
tendenza a selezionare gli spezzoni
di percorso meglio rispondenti alle
proprie esigenze didattiche, come
del resto & nello spirito del lavoro
proposto. La possibilita di dividersi
il compito tra colleghi appartenenti
allo stesso consiglio di classe ¢ in
genere bene accolta.

Per quanto ci risulta, vengono coin-
volte prevalentemente le classi se-
conde e alcune attivita tra quelle
elaborate per il biennio vengono
applicate, con varianti, anche nelle
classi di triennio.

I risultati sugli studenti sono buoni.
La loro capacita di “muoversi” in
biblioteca migliora visibilmente. I
punto critico del loro lavoro in ge-
nere coincide con la fase di estra-
zione e rielaborazione delle infor-
mazioni richieste dalla ricerca, lad-
dove le “abilitd connesse con l'uso
della biblioteca” lasciano di nuovo
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derato le p

olta non siamo vissuti invanc

il passo ad altre abilita disciplinari
e trasversali (v. scheda o).

11 ruolo del bibliotecario

Le considerazioni iniziali portarono
a definire la strategia di diffusione
del lavoro: le unita didattiche non
potevano essere consegnate cosi
com’erano a tutti gli insegnanti sen-
za un’adeguata preparazione meto-
dologica e concettuale.

Optammo per una diffusione “a ri-
chiesta” previ momenti di forma-
zione di gruppo sotto forma di bre-
vi corsi di aggiornamento interno,
o di incontri informali con gli inse-
gnanti disponibili, in cui fosse pos-
sibile sia illustrare con una certa
ampiezza I'impianto teorico sia spe-
rimentare con i partecipanti, e sui
partecipanti, 'efficacia delle tecni-
che proposte.

In questa fase diventava fondamen-
tale il ruolo del bibliotecario per
consegnare agli insegnanti le abi-
lita all'uso degli strumenti bibliote-
conomici, illustrare le varie fasi del
lavoro in biblioteca e descrivere le
diverse tipologie comportamentali

Biblioteche oggi - Dicembre ‘95

che si presentano in biblioteca.

In pratica si trattava di addestrare
alcuni insegnanti ad educare gli
studenti, che a loro volta avrebbe-
ro coinvolto altri insegnanti (v. sche-
da m).

Alcuni consigli: un bibliotecario che
volesse cooperare con gli insegnanti
nell’applicazione di unita didattiche
come queste, oltre a mettere a di-
sposizione le proprie competenze,
secondo noi avrebbe il compito di
sostenere con forza il taglio operati-
vo dell'intero percorso, pretendere
che gli insegnanti controllino il ma-
teriale presente in biblioteca prima

di affidare agli studenti un lavoro di
ricerca, arginare la tendenza degli
insegnanti a trasferire su queste atti-
vita aspettative che riguardano pit
propriamente altre abilita di studio
(comprendere un testo, saperlo riassu-
mere, esporlo con chiarezza, ecc.).
Inoltre, il bibliotecario occupera il
punto di vista privilegiato nel mo-
mento della valutazione dell’effica-
cia reale di interventi didattici di
questo tipo. E il solo infatti in grado
di osservare con continuita il com-
portamento e l'atteggiamento degli
studenti (e dei loro insegnanti) in
biblioteca e valutare se si sono mo-
dificati significativamente in seguito
al lavoro svolto, se — e in quale
misura — Si MuovoNno con maggior
autonomia ed entusiasmo. B

Note

! Dalla presentazione di Laura Novati
all’incontro “Biblioteca scolastica e
funzione didattica”, Torino, Salone del
libro, 22 maggio 1995.

? Se ne ha una buona sintesi in: L.
MARQUARDT, La biblioteca negata, “Bi-
blioteche oggi”, 13 (1995), 1, p. 22-29.

3 ’intero percorso didattico & stato
pubblicato nel 1995 nella collana “Stru-
menti” dell'Ttcs “Primo Levi” di Bollate
col titolo Scusi, come mi muovo per
laceto? Si puo farne richiesta contattan-
do direttamente la scuola.

* L. MARQUARDT, op.Cit.

> Parte di quanto esposto, qui ampia-
mente rimaneggiato, € gia apparso in
“Sensate esperienze”, 21, gennaio »

H - 1l bibliotecario

 Inesorabilmente la gioma
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Att. 3 Insegnare agli studenti ad usare Saper consultare Parti di un libro Classe Gruppi Libro di testo degli ~ Data una serie di domande di consul- 50’
autonomamente il libro di testo un testo scolastico Individuale studenti. Questionario tazione del libro di testo, rispondervi
Verifica Classe Individuale Altro libro di testo

UNITA DIDATTICA 3: LA BIBLIOTECA COME SISTEMA ORGANIZZATO. LA CLASSIFICAZIONE DECIMALE DEWEY (cpp)

ATTIVITA  FINALITA ABILITA CONTENUTI SPAZI MODO MATERIALI OBIETTIVI OPERATIVI TEMPI
Att. 1 Far acquisire I'abitudine a riflettere Saper focalizzare Classe Individuale Dato un problema di ricerca 50’
e ad impostare un piano d’azione l'oggetto della Gruppi elaborare uno schema d’intervento
prima di intraprendere una ricerca ricerca Tutti
Att. 2 Sviluppare la capacitad di considerare  Individuato l'argo-  Differenza tra Classe Tutti Argomento a scelta Dato un argomento fornire un 50’
un argomento da molteplici punti mento saper decide- “argomento” e Individuale dellinsegnante, gia elenco di discipline che lo trattino
di vista re in quale ambito  “disciplina” Tutti noto agli studenti  da punti di vista e sotto aspetti
disciplinare trattarlo differenti
At 3 Far verificare come & organizzata la Usare la cop per in-  La Classificazione Classe Gruppi “Second summary”  Data la cpp, individuare I'indice di 50°
biblioteca distituto e insegnare ad dividuare gli scaffali ~decimale Dewey Bibliot. Gruppi della cop classificazione corrispondente agli
utilizzarla con la cpp dedicati allambito ~ Organizzazione spaziale Piantina muta della ambiti disciplinari prescelti e indi-
disciplinare prescelto della biblioteca d’istituto biblioteca carne la posizione in biblioteca
Verifica Classe Individuale Id.

UNITA DIDATTICA 4: LA BIBLIOTECA COME SISTEMA ORGANIZZATO. I CATALOGHI

ATTIVITA  FINALITA ABILITA CONTENUTI SPAZI MODO MATERIALI OBIETTIVI OPERATIVI TEMPI
Att. 1 Chiarire la necessita di una schedatura ~ Saper registrare e I riferimenti bibliografici. ~ Classe Individuale Libri della biblioteca. Dato un libro registrarne i riferimenti 50’
standardizzata delle indicazioni biblio- trasmettere i dati bi- La scheda catalografica. Bibliot. o gruppi Cartoncini. bibliografici in forma “standard”

grafiche per la trasmissione delle in-  bliografici di un testo. Classe Tutti Fac-simile della
formazioni Saper consultare una Individuale scheda per autore.
scheda catalografica. Elenco abbonatj
Saper ordinare alfabe- al telefono
ticamente le schede
Att. 2 Uso del catalogo per autori Saper consultare il Il catalogo per autori Classe Individuale Indicazioni biblio-  Dati i riferimenti bibliografici di un 20
catalogo per autori. Bibliot. grafiche redatte testo presente in biblioteca, sapetlo
Saper prendere in nell’att. precedente  rintracciare e prendere in prestito.
prestito un libro Nel caso mancassero dati necessari al
reperimento, saperli richiedere
Att. 3 Uso del catalogo per soggetti Saper sintetizzare Casa Individuale Un testo a scelta Dato un testo saper esprimere gli ar- 60’
l'argomento del testo dell'insegnante che  gomenti trattati con la costruzione di
in esame contenga riferimenti una “frase nominale”
bibliografici
Att. 4 Id. Saper consultare il 1l catalogo per soggetti Bibliot. Individuale Cartoncini, pagine  Data ur’indicazione bibliografica e 60’
catalogo per soggetti C. gialle gli argomenti espressi nella frase no-
minale, reperire altri testi sullo stesso
Classe Tutti argomento, servendosi dei cataloghi

UNITA DIDATTICA 5: REVISIONE

ATTIVITA  FINALITA ABILITA CONTENUTI SPAZI MODO MATERIALI OBIETTIVI OPERATIVI TEMPI
Verifica Verificare il grado di autonomia rag-  Revisione delle se-  Tutti i precedenti Classe Gruppi Argomento del pro- Dato un argomento, saper reperire 3h
sommativa  giunto nel reperimento dei testi guenti abilita: mette- Bibliot. Individuale gramma a scelta del- nella biblioteca d'istituto libri che lo

re a fuoco l'oggetto I'insegnante. trattino dal punto di vista prescelto

della ricerca, imposta- Cartoncini e prenderli in prestito. Restituirli

re un piano di ricerca, entro i tempi di consegna previsti

utilizzare il catalogo
per autori e la cpD per
individuare un testo,
saper ricercare nel li-
bro l'argomento richie-
sto, saperlo prendere
in prestito e restituitlo
nei tempi previsti

* 11 presente quadro sinottico, pur non riportando la procedura delle singole attivita, offre uno “sguardo d’insieme” sull'intero percorso. I tempi forniti sono da considerarsi indicativi, molto
dipende dal tempo che s’intende dedicare alla discussione.




1994; 22, marzo 1994.

% Cfr. S. KULLERUD - A.E. SEMNORDLIE,
Hent bokene frem - gjem Dewey vekk
[Lasciate che i libri parlino da soli -
ignorate Dewey], “Bok oq bibliotek”,
49 (1982), 5, p. 368-369, cit. in N.
Fjallbrant - I. Malley (1984).

7 1l Discussion Group on User Educa-
tion in Schools fu fondato all'inizio
degli anni Ottanta nel Regno Unito
per produrre percorsi didattici che in-
segnassero agli studenti a condurre ri-
cerche e progetti e per avanzare ipo-
tesi di ristrutturazione dell'intero curri-
colo attorno alle “information skills”.

8 “Il principio guida del nostro lavoro
¢ che le abilitd necessarie al reperi-
mento e all'uso di informazioni devo-
no essere introdotte e consolidate tra-
sversalmente all'interno della pratica
didattica quotidiana delle singole di-
scipline”. (T. BRAKE, Educating for ac-
cess into information culture, “Edu-
cation Libraries Bulletin”, 23 (1980), 2,
p. 1-14). Brake faceva parte di un
gruppo di lavoro finalizzato a speri-
mentare materiali da integrare al cur-
ricolo delle scuole secondarie.

? “Uno dei metodi meno usati per
valutare e la realta... E contradditto-
rio che nell’addestramento alla ricer-
ca bibliografica, laddove si insegna
per 'appunto ad usare la biblioteca,
cosi pochi siano i programmi che ri-

corrano all’'uso della biblioteca per
misurare il grado della loro effica-
cia”, da J. Rice Jr., Teaching Library
Use, Westport-London, Greenwood
Press, 1981, p. 109 [Trad. a cura de-
gli autoril.
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